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Predprimárne vzdelávanie detí z marginalizovaných rómskych komunít
Milena LIPNICKÁ 
Abstrakt: Analýza príležitosti, obmedzení a perspektív predprimárneho vzdelávania detí z marginalizovaných rómskych komunít bola, je aj bude predmetom mnohých štúdií i konštruktívnych riešení na rôznych úrovniach zodpovednosti subjektov. Všetky pozitívne riešenia a výsledky v tejto oblasti sú krokom bližšie k  inkluzívnej edukácii v materských školách. Teoretické úvahy, výskumné zistenia aj skúsenosti učiteľov z praxe slúžia na formulovanie kľúčových opatrení pre úspešné predprimárne vzdelávanie detí z marginalizovaných rómskych komunít v procese inkluzívnej edukácie. Filozofovanie o inkluzívnej edukácii bolo v danej štúdii nahradené pragmatickými vyústeniami v podobe konkrétnych opatrení pre realitu aj víziu inkluzívnej edukácie detí z marginalizovaných rómskych komunít v materských školách.    
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Pre-primary education for children from marginalized Roma communities

Abstract: Analysis of the opportunities, constraints and prospects of pre-primary education of children from marginalized Roma communities was, is and will be the subject of many studies and constructive solutions at different levels of responsibility entities. All positive solutions and results in this area are a step closer to the inclusive education in kindergarten. Theoretical considerations, research findings and practical experiences of teachers are used to formulate key actions for successful pre-primary education for children from marginalized Roma communities in the process of inclusive education. Musings on inclusive education of the study was replaced by pragmatic solutions in the form of concrete measures for the reality and for the vision of an inclusive education of children from marginalized Roma communities in kindergartens.
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Úvod

Vývoj humanistických a demokratických hodnôt v spoločnosti preveruje podstatnenosť selektívnych prístupov v školstve. Vzdelávanie všetkých detí v bežných materských školách už nie je len predmetom odborných diskusií, ale i začínajúcou praxou, avšak bez systémovej štátnej podpory. V budúcnosti sa to možno zmení a inkluzívne vzdelávanie už nebude výnimočným javom v materských školách. Ide ale o postupný a dlhodobý proces zmien myslenia a názorov, ktoré sa v praxi uplatnia vtedy, ak sa s nimi stotožní väčšina osôb a inštitúcií participujúcich vo vzdelávaní, až sa napokon stanú potrebnou a platnou normou. Myšlienky, či v dnešnej dobe skôr ideály a vízie inkluzívneho vzdelávania sa v systéme nášho školstva rodia, či nedokonale prenikajú do zaužívaných postupov vzdelávania. Ešte vyplývajú zo zanietenia a dobrovoľnosti jednotlivcov či skupín osôb z pedagogickej, rodičovskej i laickej verejnosti. Niektoré idey inklúzie už prenikli do legislatívnych rámcov vzdelávania, ale väčšina ešte zostala pre bránami škôl alebo do nich vstúpila, no cez „kľúčovú dierku.“
Cieľom štúdie je pomenovať súčasné príležitosti a obmedzenia inkluzívneho vzdelávania detí z marginalizovaných rómskych komunít a z nich vyvodiť perspektívne opatrenia, aby inkluzívna edukácia bola bežnou praxou v materských školách.
Legislatívou vytvorené príležitosti pre rovnoprávnosť detí v predprimárnom vzdelávaní  
Spoločné a rovnocenné vzdelávanie detí z marginalizovaných rómskych komunít je podporené Zákonom č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní. V ňom sú deklarované práva detí, ktoré sú ukazovateľmi hodnôt inkluzívnej edukácie, najmä rovnoprávny prístup k výchove a vzdelávaniu a zákaz všetkých foriem diskriminácie a obzvlášť segregácie. Vierovyznanie, svetonázor, národnostná a etnická príslušnosť detí a ich rodín sú rešpektovanými hodnotami podobne, ako individuálny prístup k dieťaťu podľa jeho veku, možností a schopností, záujmov, nadania aj zdravotného stavu. Dochádzka detí do materskej školy je daným zákonom podporená bezplatným vzdelávaním 5 ročných detí pred začiatkom plnenia školskej dochádzky, aby deti získali príležitosť vzdelávať sa v štátnom jazyku a materinskom jazyku v rozsahu ustanovenom týmto zákonom. K humánnemu základu inkluzívnej edukácie patrí aj právo na úctu k svojej osobe a zabezpečenie ochrany proti fyzickému, psychickému a sexuálnemu násiliu. 
Práva a princípy výchovy a vzdelávania súladné s filozofiou inkluzívnej edukácie vyjadrené v Zákone č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní sú paragrafmi toho istého zákona negované pravidlami integrácie (selekcie, začlenenia, prispôsobenia) detí v školskom vzdelávaní. Svedčia o tom postupy určovania špeciálnych výchovno-vzdelávacích potrieb detí, kategorizovanie detí podľa druhov znevýhodnenia aj pravidlá ich zaraďovania do škôl spojené s vedením dokumentácie. Tiež vzdelávanie detí so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v samostatných - špecializovaných triedach nie je vizitkou inkluzívneho vzdelávania. Administratívne označovanie detí na tie, čo nemajú zvýšené nároky na zdroje a podmienky vzdelávania a tie, čo ich majú, sa nestotožňuje s právom dieťaťa na rovnocenný prístup k vzdelávaniu. Priamo či nepriamo sa tým poukazuje na závislosť dieťaťa od zvýšených financií, rozšíreného servisu služieb či hľadania výhod pozitívnej diskriminácie. Príkladom je znižovanie počtu detí v triedach, ak je do triedy detí zaradené dieťa so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Vtedy môže byť počet detí v triede znížený najviac o dve deti za každé dieťa so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami. Obmedzený je i maximálny počet zaradených detí so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v jednej triede na dve. (Zákon č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní) 
Podmienky predprimárneho vzdelávania detí zo sociálne znevýhodneného prostredia 
V legislatívnych dokumentoch sa používa označenie detí zo sociálne znevýhodneného prostredia. Deti z marginalizovaných rómskych komunít Školský zákon (2008) nerozlišuje, aj keď je zrejmé, že podľa prijatých ukazovateľov sociálneho znevýhodnenia detí v školskom systéme tieto deti patria do skupiny znevýhodnených.

V Školskom zákone (2008) sa v prospech inkluzívnej edukácie zamedzilo zaraďovaniu detí do samostatných tried pre deti so zdravotným znevýhodnením výlučne z dôvodu, že pochádzajú zo sociálne znevýhodneného prostredia. 

Podľa Vyhlášky o materskej škole č. 308/2009 § 4, ods. 4 sa deti zo sociálne znevýhodneného prostredia zaraďujú do tried spolu s ostatnými deťmi. Ak samostatnú triedu tvoria len deti zo sociálne znevýhodneného prostredia, v triede môže byť najviac 16 detí. 
Výchova a vzdelávanie detí zo sociálne znevýhodneného prostredia sa uskutočňuje  s využitím špecifických metód a foriem a podľa individuálnych podmienok, ktoré materské školy vytvárajú. Zákon č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (§ 107) určuje tieto  individuálne podmienky:
· vzdelávanie podľa individuálneho vzdelávacieho programu,

· úprava organizácie výchova a vzdelávania,

· úprava prostredia, v ktorom sa výchova a vzdelávanie uskutočňuje,
· využitie špecifických metód a foriem výchovy a vzdelávania.

Ministerstvo školstva môže poskytnúť zriaďovateľom materských škôl príspevok na skvalitnenie podmienok na výchovu a vzdelávanie detí zo sociálne znevýhodneného prostredia. Poskytuje sa podľa počtu detí zo sociálne znevýhodneného prostredia, ako dotácia na stravu a školské potreby.  
Dotáciu spresňuje Vyhláška MŠ SR č. 649/2008 Z. z. o účele použitia príspevku na žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia. V § 1 sa konkretizuje použitie príspevku na:

· mzdy asistentov učiteľa, na sociálne poistenie a poistné na povinné verejné zdravotné poistenie,

· vybavenie miestností pre vyučovanie didaktickou technikou, učebnými pomôckami, kompenzačnými pomôckami,
· vzdelávanie v špecializovaných triedach a iné podľa osobitných predpisov.
Ďalšou kompenzáciou sociálneho znevýhodnenia dieťaťa je neuhrádzanie príspevku za dieťa v materskej škole, ak zákonný zástupca dieťaťa predloží riaditeľovi materskej školy doklad, že je poberateľom dávky v hmotnej núdzi a príspevkov k dávke k hmotnej núdzi (Školský zákon, 2008, § 28, ods. 7). 

V edukácii detí zo sociálne znevýhodneného prostredia je významná kooperácia učiteľa predprimárneho vzdelávania a asistenta učiteľa. Bližšie je definovaná v Metodickom pokyne č. 184/2003-095 schváleného MŠ SR zo dňa 6. 12. 2003 k zavedeniu profesie asistent učiteľa pri výchove a vzdelávaní detí a žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v predškolských zariadeniach, základnej škole a špeciálnej základnej škole. V materskej škole je možné zamestnať asistenta učiteľa, na prekonávanie jazykových, sociálnych a kultúrnych bariér detí. 

Štátny vzdelávací program ISCED 0 - predprimárne  vzdelávanie (2008) uvádza niektoré ďalšie spôsoby eliminovania sociálneho znevýhodnenia dieťaťa v materskej škole:

· vytváranie podmienok na začleňovanie detí zo sociálne znevýhodneného prostredia do materskej školy so zásadou „čím skôr, tým lepšie,“

· zabezpečiť v materskej škole asistenta učiteľa, ktorý v prípade detí zo zmiešaného národnostného prostredia ovláda ich materinský jazyk,

· realizovať v materskej škole programy na zlepšenie spolupráce s rodičmi detí,

· zabezpečiť spoluprácu s neformálnymi komunitnými centrami, ktoré sa zaoberajú edukáciu, vrátane centier pre budúce matky a matky s deťmi,

· pred prechodom na školské vzdelávanie zabezpečiť testovanie školskej spôsobilosti detí výlučne centrami pedagogického poradenstva a prevencie na základe sociálno-kultúrne vhodných testov, ktoré rešpektujú špecifiká skúseností detí zo sociálne znevýhodneného prostredia.
Špecifiká vzdelávania detí zo sociálne znevýhodneného prostredia najnovšie zohľadňuje Zákon č. 38/2011, ktorým sa mení a dopĺňa Zákon č. 597/2008 Z. z. o financovaní základných škôl, stredných škôl a školských zariadení v znení neskorších predpisov a o zmene a doplnení niektorých zákonov. Ministerstvo školstva môže materských školám, ale i právnickým a fyzickým osobám, tiež občianskym združeniam a nadáciám poskytnúť dotáciu na činnosti súvisiace s výchovou a vzdelávaním detí zo sociálne znevýhodneného prostredia podľa určených pravidiel. Zriaďovatelia materských škôl sa môžu na Ministerstve školstva uchádzať o financovanie rozvojového projektu v určených oblastiach výchovy a vzdelávania, do ktorých je možné situovať aj skvalitňovanie výchovy a vzdelávania detí zo sociálne znevýhodneného prostredia.
Príležitosti pre predškolskú prípravu detí zo sociálne znevýhodneného prostredia
V Zákone č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní (§ 19, ods. 3) sa píše, že „povinná školská dochádzka začína začiatkom školského roka, ktorý nasleduje po dni, keď dieťa dovŕši šiesty rok veku a dosiahne školskú spôsobilosť.“ Daný zákon obsahuje aj ustanovenia, ktoré menia toto pravidlo podľa školskej spôsobilosti dieťaťa aj foriem vzdelávania. Pre dieťa vo veku 5 – 6 rokov, resp. 7 ročné deti s odloženým začiatkom povinnej školskej dochádzky sú ponúkané tri alternatívy vzdelávania. Dieťa môže pokračovať vo vzdelávaní podľa rozvíjajúceho alebo individuálneho výchovno-vzdelávacieho programu  v materskej škole. Ak u dieťaťa zo sociálne znevýhodneného prostredia existujú dôvody, prečo nemôže navštevovať materskú školu, potom sa podľa legislatívne určených pravidiel ponúkajú ďalšie dve formy vzdelávania (bližšie schéma 1).

Schéma 1 Príležitosti pre predškolskú prípravu detí zo sociálne znevýhodneného prostredia
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Nultý ročník základnej školy

Prvou zmenou je, že ak dieťa zo sociálne znevýhodneného prostredia nedosiahne školskú spôsobilosť, riaditeľ základnej školy rozhodne o odklade začiatku plnenia školskej dochádzky dieťaťa o jeden školský rok a o zaradení dieťaťa do nultého ročníka základnej školy, a to vždy na žiadosť zákonného zástupcu. Súčasťou žiadosti zákonného zástupcu je odporučenie všeobecného lekára pre deti a dorast a odporučenie príslušného zariadenia výchovného poradenstva a prevencie. Riaditeľ môže rozhodnúť o odklade povinnej školskej dochádzky dieťaťa a o jeho zaradení do nultého ročníka aj na návrh materskej školy, ktorú dieťa navštevuje a na základe predchádzajúceho odporučenia zariadenia výchovného poradenstva a prevencie a to vždy s informovaným súhlasom zákonného  zástupcu. Zákonný zástupca má právo rozhodnúť, či dieťa s odloženou školskou dochádzkou bude navštevovať materskú školu alebo nultý ročník, lebo dieťa v nultom začína plniť školskú dochádzku. „Nultý ročník základnej školy je určený pre deti, ktoré k 1. septembru dosiahli fyzický vek šesť rokov, nedosiahli školskú spôsobilosť, pochádzajú zo sociálne znevýhodneného prostredia a vzhľadom na sociálne prostredie nie je u nich predpoklad zvládnutia vzdelávacieho programu prvého ročníka základnej školy. Najvyšší počet žiakov v triede nultého ročníka je 16 žiakov. Triedu nultého ročníka možno zriadiť, ak sa v nej bude vzdelávať najmenej osem žiakov, v neplnoorganizovanej základnej škole najmenej šesť žiakov“ (Zákon č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní, § 19, ods. 6, 8, § 29, ods. 5) Vzdelávaním v nultom ročníku sa zvyšuje predpoklad, že sa vývin dieťaťa a jeho skúsenosti dostimulujú pre úspešné vzdelávanie v 1. ročníku základnej školy.
Prípravný ročník v základných školách pre žiakov so zdravotným znevýhodnením a špeciálnych základných školách


Vo Vyhláške Ministerstva školstva Slovenskej republiky č. 322/2008 Z. z. o špeciálnych školách (§6, ods. 1) sa uvádza, že základná škola pre žiakov so zdravotným znevýhodnením a špeciálna základná škola (variant A, B, C) má prípravný ročník. Zaraďujú sa do neho deti na základe diagnostických vyšetrení a so súhlasom zákonného zástupcu vtedy, ak sa vzhľadom na svoje zdravotné znevýhodnenie nemôžu úspešne vzdelávať v materskej škole alebo základnej škole.

Prípravný ročník je určený pre žiakov, ktorí k 1. septembru dosiahli fyzický vek 6 rokov, nedosiahli školskú spôsobilosť a nie je u nich predpoklad zvládnutia prvého ročníka základnej školy so vzdelávacím programom pre žiakov so zdravotným znevýhodnením. Absolvovanie prípravného ročníka sa považuje za prvý rok plnenia povinnej školskej dochádzky. (Zákon č. 245/2008 Z. z. o výchove a vzdelávaní, § 97, ods. 3)
Nie je výnimočné, že deti z marginalizovaných rómskych komunít sú diagnostikované a vzdelávané ako deti so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami na podklade zdravotného znevýhodnenia. Dôvody pre zaradenie do tejto „vyčlenenej“ skupiny sa u detí z marginalizovaných rómskych komunít nehľadajú zložito. Najmä narušenie komunikačnej schopnosti môže vyplývať z jazykového deficitu a nedostatočnej stimulácie alebo môže byť dôvodom zmyslová či telesná porucha. Dlhodobo je otázna i objektivita, jazyková a sociokultúrna adaptabilita diagnostikovania týchto detí v oblasti intelektovej a emocionálnej inteligencie, nehovoriac o dôsledkoch deficitných životných podmienok v častej i dlhodobej chorobnosti. 

Obmedzenia inkluzívneho vzdelávania detí z marginalizovaných rómskych komunít v materských školách
Z analýzy legislatívnych dokumentov vyplýva, že hoci je náš vzdelávací systém stotožnený s východiskovými myšlienkami inkluzívnej edukácie, realizácia podľa legislatívnych noriem a pravidiel je naďalej na úrovni špeciálneho školstva či v lepšom prípade integrácie detí so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v bežných školách. 

Inkluzívna edukácia v materských školách má mnoho prekážok, ktoré obmedzujú úspešné vzdelávanie detí z marginalizovaných rómskych komunít. O obmedzeniach či bariérach vývinu a výchovy detí z marginalizovaných rómskych komunít sa napísalo a prednieslo mnoho vedeckých aj politických štúdií. Najčastejšie sa zhodujú v tých, ktoré zahŕňa nasledujúca tabuľka.     
Tabuľka 1  Obmedzenia predprimárneho vzdelávania detí z marginalizovaných rómskych komunít 
	Štát
	· Rovnoprávny prístup k vzdelaniu nenasledujú systémové riešenia podporujúce prax inkluzívnej edukácie,
· čiastkové reformy a opatrenia „pripodobnené“ myšlienkam inkluzívnej edukácie nie sú koncepčné a tak sa vrstvia problémy, ak sa materské školy rozhodnú pre túto cestu vo vzdelávaní,
· dlhodobé finančné poddimenzovanie školstva s nárokmi na efektívne vzdelávanie,
· normatívy vo financovaní nezohľadňujú kvalitu vzdelávania v jednotlivých materských školách aj podľa napĺňania ukazovateľov inkluzívnej edukácie,   
· ponechanie špeciálnopedagogických centier, ktoré majú nezaujate odporúčať formy vzdelávania detí pod riaditeľstvom špeciálnych škôl,

· nedostatok bezplatných príležitostí pre učiteľov vzdelávať sa pre inkluzívnu edukáciu,
· a iné,

	Zriaďovatelia
	· iné než školské priority alebo neochota či neschopnosť vytvárať priaznivé podmienky pre inkluzívnu edukáciu,
· nevytváranie dostatočných kapacít pre umiestnenie všetkých detí predškolského veku v materských školách v určitej lokalite, regióne,
· nízka úroveň združovania sa, koncepčného a spoločného pomáhania si miest a obcí pri zabezpečovaní predškolského vzdelávania detí v určitom regióne,

	Materské školy
	· neochota prijímať deti z marginalizovaných rómskych komunít, aj kvôli zabezpečovaniu podporných a kompenzačných opatrení,
· obavy z problémov s deťmi a rodičmi z MRK, 

· finančná, personálna i materiálna nepripravenosť pre zabezpečovanie podmienok optimálnej edukácie detí z MRK, 
· formálne školské vzdelávacie programy nepokrývajúce rozmanité vzdelávacie potreby detí,
· odmietanie detí z MRK rodičmi detí nepochádzajúcich z MRK a ich presúvanie do iných materských škôl, ak sa počet detí z MRK v materskej škole zvýši,
· nedostupnosť materskej školy v mieste bydliska detí z MRK,

· a iné,                

	Pedagogickí zamestnanci
	· dlhodobá záťaž učiteľov vyplývajúca z neexistencie či nedostatočnosti podporných služieb asistentov učiteľov a odborných zamestnancov priamo v materských školách, 
· na „živelnú integráciu“ (tobôž nie na inklúziu) majú učitelia stačiť sami, čím sú vystavovaní stresu a preto im táto forma vzdelávania v istých prípadoch nevyhovuje, až ju odmietajú,
· obavy z chorôb, ktoré sú dôsledkom hygienicky nevhodných prostredí aj zanedbávania zdravia detí, 

· vzdelanostná nepripravenosť učiteľov pre inkluzívnu edukáciu,
· negatívne skúsenosti s niektorými ľuďmi z marginalizovaných rómskych komunít z bežného života a z toho vyplývajúca rezervovanosť pre prácu s deťmi z MRK,

· a iné.

	Odborní zamestnanci
	· dlhodobo v materských školách chýba potrebné množstvo špeciálnych pedagógov a psychológov,
· sústredení sú najmä v poradenských centrách a špeciálnych školách,
· diagnostikovanie deti z MRK je zväčša individuálne, v podmienkach poradenských centier, bez pozorovania dieťaťa v triede materskej školy,
· na základe toho sú potom niektoré zistenia a odporúčania psychológov a špeciálnych pedagógov z poradní odťažité od skutočných potrieb edukačnej reality, učiteľom sú málo nápomocné,
· a iné. 

	Rodičia detí z MRK
	· zanedbávanie hygieny, výživy a zdravia detí, ktoré je potrebné riešiť a kompenzovať vhodnými opatreniami v materskej škole,
· nezodpovedný prístup k podnecovaniu a vzdelávaniu svojich detí, nezapisovanie detí aj nepravidelné privádzanie detí do materskej školy,
· problematická spolupráca rodičov s pedagogickými a odbornými zamestnancami materskej školy,
· neinformovanie sa rodičov o vzdelávacích výsledkoch dieťaťa, z dôvodu zastúpenej rodičovskej starostlivosti v privádzaní a preberaní detí v materskej škole staršími súrodencami,

· neuplatňovanie rodičovských práv v požadovaní inkluzívnej edukácie pre svoje deti práve naopak, niekedy sami žiadajú zaradenie dieťaťa do špeciálnej školy,

· a iné. 

	Rodičia detí nepochádzajúcich                z MRK
	· obavy rodičov o svoje deti, ak sa vzdelávajú s deťmi z MRK (napr. infekčné choroby, preberanie neželaných  prejavov správania ap.)
· predsudky voči ľudom z MRK zo života celkovo,

· negatívne skúsenosti s rodičmi detí z MRK,

· neistota, že učiteľ bude ich deti zanedbávať na úkor zvýšenej starostlivosti o deti z MRK,

· a iné.

	Komunita
	· nedostatočná spolupráca komunitných pracovníkov a terénnych sociálnych pracovníkov s pedagogickými a odbornými zamestnancami materskej školy.


Nesystémová štátna podpora

Materské školy otvorené inkluzívnej edukácii nedokážu zabezpečovať jej hodnoty, keďže štát k nim nevytvára adekvátne podmienky v rámci koncepcie vzdelávania, legislatívy a financií na zabezpečenie tímového prístupu v edukácii zo strany viacerých profesionálov, rodiny a mimovládnych organizácií. Zlyhávanie systémového riešenia je spúšťačom variability problémov u detí, učiteľov, rodičov, zriaďovateľov i verejnosti. Jednotlivé riešenia vo forme navýšenia financií či vzdelávania učiteľov zlepšia len niektoré dôsledky problémov, avšak podstatu nedostatkov inkluzívnej edukácie nevyriešia. 
Zimenová (2013, s. 37) poukázala na zásadný rozpor v postupe štátu. „Štát namiesto aktívneho nasadenia motivačných a podporných nástrojov na pomoc škole, aby dokázala integrovať každé dieťa, považuje slabé materiálne, technické a personálne zabezpečenie škôl za legitímny dôvod neprijatia dieťaťa do školy. Takýto postoj deformuje slobodnú vôľu rodiča pri výbere školy, ako aj samotné reformné ciele, medzi ktoré patrí posilnenie individuálneho prístupu učiteľov k deťom a odbúranie prekážok, ktoré deťom bránia v školskom vzdelávaní uspieť.“ 
Kľúčovou zábranou inkluzívnej edukácie je fungovanie špeciálnych škôl. Ak by existovali len školy hlavného vzdelávacieho prúdu, nehľadali by sa riešenia ako dieťa neprijať, či vylúčiť, ale naopak, ako prispôsobiť výučbu možnostiam a schopnostiam detí a k tomu zabezpečiť celý rad podporných opatrení a alternatívnych programov.
Nezabezpečovanie podmienok pre inkluzívne vzdelávanie zo strany riaditeľov a zriaďovateľov  
Jedným z vážnych príkladov nesystémového riešenia predprimárneho vzdelávania detí z marginalizovaných rómskych komunít je, že ak sa zvýši ich počet v materskej škole, tak sa zníži počet detí nepochádzajúcich z týchto prostredí. Je v záujme demokracie vo vzdelávaní, aby rodičia mohli pre svoje deti slobodne vyberať materské školy, ale pokiaľ bude existovať pre zriaďovateľov a riaditeľov materských škôl „skrytá možnosť“ vyberať si deti a argumentovať, že pre niektoré z nich nedokážu zabezpečiť adekvátne podmienky, potom inkluzívna edukácia nebude ich prirodzenou súčasťou. 
Niekedy sú bariérou inkluzívnej edukácie riaditelia sami. Tejto veci by pomohli striktnejšie nastavené pravidlá pre výber riaditeľov aj programy ich kontinuálneho vzdelávania pre zavádzanie a realizáciu inkluzívnej edukácie.       
Socioekonomické a psychologické riziká v rodine
Liesmann (2009) vidí ohrozenia detí zo sociálne znevýhodneného prostredia v socioekonomických a psychologických podmienkach, v ktorých vyrastajú. Kumulácia viacerých rizikových faktorov je pre vývin a kvalitu života dieťaťa nepriaznivá. Nízke príjmy rodiny a príslušnosť k etnickej menšine, nemusia ešte predstavovať riziko v rozvoji osobnosti dieťaťa. Ak však rodičia sústredia ciele v rodine na niečo iné, než na deti, hrozia nepriaznivé dôsledky do výchovy a starostlivosti o ne. Nízke sociálne postavenie, nízky stupeň vzdelania, funkčná negramotnosť rodičov aj sociálnopatologické javy v rodine a komunite determinujú (ne)úspešnosť detí v školskom vzdelávaní. Životná aj edukačná situácia týchto detí je iná, neporovnateľná s príležitosťami detí, ktoré tieto bariéry osobnostného rozvoja nemajú. Je preto viac než isté, že deti zo sociálne znevýhodneného prostredia potrebujú pomoc a vedenie z viacerých zdrojov. 
Nedostatočná pregraduálna a postgraduálna príprava učiteľov pre inkluzívnu edukáciu

Schmidtová (2013) zastáva názor, že nedostatočné vzdelanostné predpoklady učiteľov môžu znemožniť úspešnú inkluzívnu edukáciu v školách. Osvojenie si komplexného prístupu vo vzdelávaní – akceptácii a rozvíjaní individuálnych aj sociokultúrnych dispozícií a potencialít detí, patrí k východiskovým spôsobilostiam učiteľov. 


Tie majú nadobudnúť v priebehu vysokoškolského štúdia aj v programoch kontinuálneho vzdelávania. Inkluzívne vzdelávanie zahŕňa komplex teoretického poznania z viacerých vedných disciplín aj inkluzívnej didaktiky a metodiky. Je preto otázne, či je naďalej udržateľná situácia, že 19 ročný študent po skončení pedagogickej a sociálnej akadémie je profesijne aj osobnostne pripravený zvládať odborne erudovaným prístupom spleť súvislosti inkluzívnej edukácie v materskej škole. Vysokoškolské vzdelanie by malo byť jedine platným predpokladom pre profesiu učiteľa predprimárneho vzdelávania napriek tomu, že stredoškolské vzdelanie učiteľov je pre štát finančne menej náročné.    
Izolovaná a závislá pôsobnosť zariadení výchovného poradenstva a prevencie

Dobrovodská (2013) tvrdí, že nevýhodou externého poradenstva v školskom teréne je, že poradcovia niekedy nerozumejú realite inkluzívnej edukácie v každodenných súvislostiach. Odborní zamestnanci v poradenských zariadeniach zvyčajne pracujú s jedným dieťaťom alebo malými skupinami detí. Učitelia by mali v ich rady a pomoc väčšiu dôveru, keby videli, že odborník svoju prácu neovláda len teoreticky a metodicky, ale že je spôsobilý participovať na uskutočňovaní inkluzívnej edukácie v triede 20 či 25 detí. 

Preto je dôležité, aby sa podporné služby viacerých odborníkov sústredili na pôde materskej školy, aby radili a rozhodovali o výchove a vzdelávaní konkrétneho dieťaťa alebo skupín detí v materskej škole na základe vlastných skúseností a nie podľa známych teórií či generalizovaných metodických postupov. 
Perspektívy inkluzívneho vzdelávania detí z marginalizovaných rómskych komunít v materskej škole
Spoločné a rovnocenné vzdelávanie všetkých detí bez rozdielov je platným princípom súčasného školského systému, ale jeho praktické uplatňovanie má rôzne obmedzenia. Ich eliminovanie či odstránenie prispieva k napredovaniu praxe inkluzívneho vzdelávania. 
Skvalitňovanie predprimárneho vzdelávania detí z marginalizovaných rómskych komunít smerom k inkluzívnemu modelu by malo byť dôsledkom systémových riešení na štátnej, regionálnej, školskej aj personálnej úrovni. V dnešnej dobe sú skôr perspektívou, aj keď niektoré izolované znaky inkluzívnej edukácie sú v školách identifikovateľné. 
Navrhované opatrenia pre inkluzívnu edukáciu detí predškolského veku z marginalizovaných rómskych komunít v tabuľke 2 sú považované za perspektívne, pričom sa nedá predvídať čas ich realizácie. Opatrenia sú vyvodené z dokumentov schválených vládnymi i mimovládnymi organizáciami aj publikovanými názormi viacerých autorov (sú uvedení v zozname literatúry) a je samozrejmé, že vzhľadom k zložitosti problematiky nevystihujú všetky potrebné riešenia. 
Tabuľka 2 Návrhy opatrení pre inkluzívnu edukáciu detí predškolského veku z MRK 

	
	Perspektívne opatrenia pre inkluzívnu edukáciu
	Súčasné dôvody pre perspektívne opatrenia

	Na štátnej úrovni
	· zlepšiť dostupnosť materských škôl v mieste bydliska detí, zaviesť školské obvody materských škôl,
· finančne zvýhodniť (odmeňovať) kvalitné školy s inkluzívnou edukáciou  i podľa regionálnych okolností,

· rozšíriť systém výchovného poradenstva do terénu materských škôl,

· vzdelávanie všetkých detí spoločne v materských školách,
· zaviesť kombinované vzdelávanie s individuálnymi aj skupinovými formami v triede i mimo triedy s potrebným počtom pedagogických a odborných zamestnancov a podporných, kompenzačných opatrení v bežných materských školách,

· nižší počet detí v triede s inkluzívnou edukáciou, aj ak sa v triede vzdelávajú deti zo sociálne znevýhodneného prostredia,

· vypracovať a schváliť štátny program inkluzívneho vzdelávania detí v materských školách a k nemu metodiku inkluzívnej edukácie v materských školách, najmä čo sa týka didakticko-metodickej stránky,
· zákonom vymedziť formy spolupráce MŠ so sociálnymi, mimovládnymi a zdravotníckymi inštitúciami v edukácii a celodennej starostlivosti o deti zo sociálne znevýhodneného prostredia, 
	· nedostatok materských škôl a legislatívne nepodporené obvody  materských škôl,
· normatívne financovanie na dieťa,

· izolované poradenské služby mimo terénu a reálnych potrieb materských škôl,
· segregované vzdelávanie v špeciálnych materských školách,

· vzdelávanie detí zo sociálne znevýhodneného prostredia v samostatných triedach,

· nedostatok odborných zamestnancov v materských školách,

· počet detí sa znižuje len na deti so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami.
· štátny vzdelávací program selektovaný - zvlášť vypracovaný pre deti bez zdravotného znevýhodnenia a deti so zdravotným znevýhodnením.

	Na úrovni zriaďovateľov
	· zriaďovanie rodičovských centier pri materských školách pre aktívnu spoluprácu s pedagógmi, komunitou a verejnosťou,
· v spolupráci s riaditeľmi MŠ uplatňovať premyslené stratégie na presviedčanie rodičov z MRK, aby zapisovali deti do MŠ a pravidelne s nimi do nich dochádzali,

· vytváranie pracovných miest asistentov učiteľov, školských špeciálnych pedagógov a školských psychológov v každej MŠ, 
· prostredníctvom absolventskej praxe študentov pedagogiky rozširovať servis služieb deťom v materskej škole napr. aj privádzaním detí z MRK do materskej školy,  
	· nízke percento zaškolenia detí z MRK v materských školách,

· nízky počet odborných zamestnancov a asistentov učiteľov v MŠ,

	Na úrovni materských škôl
	· zmeniť školské vzdelávacie programy na jedinečnú vzdelávaciu ponuku reagujúcu na rozmanité potreby a podmienky detí, vytvoriť školský program inkluzívneho vzdelávania,

· realizovať diferencovanú  a kooperatívnu výučbu,
· vypracovať internú metodiku jazykového vzdelávania podľa potrieb detí z MRK,
· zapojiť do edukácie a starostlivosti o deti v materskej škole rodičov z MRK aj podľa  dobrých skúseností iných materských škôl,

· vytvoriť systém opatrení na uľahčovanie adaptácie detí,
· uskutočňovať podujatia a slávnosti v MŠ prezentujúce rómsku kultúru, talent a úspechy ľudí z MRK,

· vypracovať a zabezpečiť plán vzdelávania pedagogických a odborných zamestnancov materskej školy v rôznych témach inkluzívnej edukácie,

· zabezpečovať kvalitnú tímovú prácu učiteľov, asistentov učiteľa a odborných zamestnancov priamo v triedach materskej školy pri uskutočňovaní vzdelávacej ponuky, 
· realizovať s deťmi kompenzačné a  rozvíjajúce edukačné programy podľa ich individuálnych potrieb v bežných triedach materských škôl multidisciplinárnym pôsobením viacerých profesionálov,
· inkluzívnu edukáciu detí podporiť koncepciou poradenstva o výchove a vzdelávacích výsledkoch detí rodičom, zákonným zástupcom priamo v materskej škole,
	· formálne spracované školské vzdelávacie programy, neprispôsobené rozmanitým vzdelávacím potrebám detí,
· nekoordinovaná a nedostatočná tímová spolupráca v materských školách, ponechanie rozmanitosti vzdelávacích potrieb detí len na učiteľov,

· kompenzačné a rozvíjajúce programy realizované v poradenských centrách a špecializovaných triedach,


	Na úrovni rodiny 
	· žiadať a kontrolovať zodpovedný prístup rodičov k predprimárnemu vzdelávaniu detí z MRK, 
· podporiť vzdelávanie detí z MRK kurzami o starostlivosti a výchove detí  pre rodičov v materských školách aj komunitných centrách,
· dobrovoľníctvo rodičov v materskej škole,  
	· niektorí rodičia z MRK nezapisujú svoje deti do materskej školy aj napriek existujúcim kompenzáciám sociálneho znevýhodnenia,

	Na úrovni poradenských zariadení
	· pôsobnosť poradenských zariadení v školstve vymedziť ako podporné, koordinujúce poradenské služby vo vzdelávaní detí v bežných školách, 

· odborní zamestnanci by mali pracovať priamo v materských školách a poradenské centrá by mali metodicky koordinovať ich prácu, radiť a pomáhať v teréne,
· poradenské zariadenia majú byť nezávislé od systému špeciálno-pedagogického školstva, koncepcia ich poradenských služieb má byť prioritne zameraná na inkluzívne vzdelávanie každého dieťaťa, 

· dohľad nad školami pri zabezpečovaní rovnoprávneho prístupu k vzdelávaniu, 

	· poradne sú často pre prax nefunkčné, odborníci z nich nechodia do terénu materských škôl,

· učiteľom často nie sú sprostredkúvané aktualizované informácie o deťoch, alebo konzultácie s učiteľmi vôbec chýbajú, 

· dosť často sa venujú iba diagnostike a na intervenciu im nezostáva priestor,
· financovanie na počet klientov spôsobuje, že práca s nimi je povrchná,  a tak viac myslia na kvantitu , než na kvalitu práce s klientom (Križo, 2013),

	Na úrovni mimovládnych organizácií
	· uľahčovanie zavádzania a uplatňovania inovačných a alternatívnych programov kompenzácie sociálneho znevýhodňovania detí aj v rámci materských škôl,
· pomoc pri získavaní zdrojov finančnej podpory na zabezpečovanie inovačných a alternatívnych vzdelávacích programov či jednotlivých metód a stratégií,
· sprostredkúvať z terénu sociálnej práce a komunity nové informácie a osvedčené skúsenosti do praxe materských škôl,
· pomoc pri získavaní a zapájaní rodičov z MRK do vzdelávania detí v materskej škole,
	

	Na úrovni regionálnych samospráv
	· pripravovať pre inkluzívne predprimárne vzdelávanie detí z MRK edukačné, kultúrne, športové a iné aktivity, ktoré podporia ich osobnostný a sociálny rozvoj,

· úzko spolupracovať s materskými školami, aby ponuka rozširujúca, obohacujúca predprimáne vzdelávanie detí bola adekvátna a efektívna vzhľadom k ich vzdelávacím a sociokultúrnym potrebám,
· poskytovať školám informácie o sociokultúrnych špecifikách  a aktivitách obyvateľov regiónu, 
	

	Na úrovni inštitúcií kontinuálneho vzdelávania učiteľov
	· bezplatné programy vzdelávania učiteľov a riaditeľov pre inkluzívnu edukáciu v materských školách,
· zriadiť pozície koordinátorov pre inkluzívne vzdelávanie v metodicko-pedagogických centrách,
	

	Na úrovni vysokých škôl
	· transformovať ciele a obsah študijných programov učiteľskej prípravy na inkluzívne vzdelávanie,

· vytvoriť študijné texty pre vysokoškolskú  prípravu pedagógov pre inkluzívne vzdelávanie .
	· učiteľské programy s výučbou špeciálnej pedagogiky a nie inkluzívnej pedagogiky,
· texty profilované na integráciu detí so znevýhodnením či nadaním zakryté pojmami inkluzívnej pedagogiky.


Konkretizácia návrhov pre prax inkluzívneho predprimárneho vzdelávania 
Strategický plán zavedenia a zabezpečenia inkluzívneho vzdelávania v školskom systéme. Ministerstvo školstva by malo prijať opatrenia, aby inkluzívna edukácia v materských školách bola realizovateľná a bežná, aby nebola založená len pomenovaní toho, čo je hodnotné, čo treba urobiť alebo na ochote a obetovaní sa učiteľov. Na vytváranie prostredia pre inkluzívnu edukáciu detí by mali mať všetky materské školy rovnaké šance a náležitú podporu (legislatívnu, finančnú, personálnu) zo strany štátu s pravidlami kvalitného inkluzívneho vzdelávania. 
Učiteľovi v triede musia pomáhať viaceré edukačné subjekty podľa toho, ako to deti potrebujú a nie podľa toho či sú na to peniaze a kapacity v podmienkach materskej školy. Ak učitelia naďalej zostanú na uspokojovanie rozmanitých vzdelávacích potrieb vysokého počtu detí v triedach sami, bez náležitej podpory, žiadna reforma ani cez vzdelávanie učiteľov sa nepodarí.  

Vzdelávanie učiteľov pre inkluzívnu edukáciu, aby zmeny smerujúce k inkluzívnej edukácii začali od tých, ktorí ich majú realizovať. Podmieniť všetky stupne a formy vzdelávania učiteľov teóriou a didaktikou inkluzívnej edukácie. V kontinuálnom vzdelávaní by učitelia mali študovať sociálne a kultúrne špecifiká života a výchovy detí, aby chápali ich situáciu a vedeli im adekvátne pomáhať. Jednou z priorít inkluzívnej edukácie sa ukazuje vzdelávanie o poradenstve a spolupráci s rodičmi aj inými partnermi v tíme.
Pôsobenie sekcie metodických poradcov a koordinátorov profesijného rozvoja učiteľov v oblasti inkluzívnej edukácie v Metodicko-pedagogickom centre, ktorí by zisťovali vzdelávacie potreby učiteľov a podľa nich koordinovali kontinuálne vzdelávanie v problematike, radili im a zabezpečovali erudovaných lektorov nie v externom prostredí, ale priamo v materskej škole.
Predprimárne vzdelávanie v materskej škole najbližšej bydlisku dieťaťa, aby rodičia nemali prekážky dochádzať s dieťaťom do materskej školy. Ak je materská škola v bydlisku dieťaťa, potom by nemal existovať dôvod, aby rodičia dochádzali s deťmi do vzdialenejších dedín či miest. Znamená to, aby  neboli ponechaní na ochotu riaditeľov a zriaďovateľov materských škôl pri prijímaní detí. Zriaďovatelia by mali byť zákonom zaviazaní sledovať demografický vývoj populácie detí v prináležiacom regióne a vzhľadom k jeho zmenám zabezpečovať dostatok miest v materských školách, aby žiadne dieťa vo veku vzdelávania sa v materskej škole (od 3 – 6 rokov svojho života) nebolo odmietnuté. Materské školy s obvodom pôsobnosti by znemožnili „skryté“ odmietanie detí marginalizovaných rómskych komunít. Práve naopak, zriaďovatelia a riaditelia by sa viac museli zamerať na vytváranie adekvátnych vzdelávacích príležitostí podľa individuálnych aj sociokultúrnych potrieb detí. Ak tvrdí Zimenová (2013) normálne by malo byť, že každá škola dokáže vytvoriť podmienky na vzdelávanie všetkých detí, ktoré do obvodu jej pôsobnosti patria, čím by nadväzovala na špecifiká a potreby života detí v určitej lokalite. 

Rozšírenie spôsobov kompenzovania sociálneho znevýhodňovania detí v programe celodennej starostlivosti v materskej škole, aby sa pomoc a kompenzácie dostali priamo tým, ktorí ich nevyhnutne potrebujú, deťom a ich rodinám. Ide najmä o rozšírenie ponuky záujmových hier a činností pre deti v popoludňajších hodinách. Program by sa tvoril aj realizoval tímom pedagogických a odborných zamestnancov, asistentov učiteľa v spolupráci s rodičmi, zákonnými zástupcami, pracovníkmi sociálnych, mimovládnych a zdravotníckych inštitúcií či dobrovoľníkmi v striedajúcej sa starostlivosti, aby ponuka hier a činnosti pre deti bola pestrá, zábavná a zmysluplná. Tento spôsob kompenzácií vyžaduje systémovú podporu štátu legislatívne upravenými spôsobmi a podmienkami realizácie a poskytovaním financií na personálne i materiálno-priestorové zabezpečenie.

Vzdelaní asistenti učiteľov komunikujúci rómskym jazykom a štátnym jazykom, aby v súlade s povinnosťami a činnosťami v pracovnom zaradení tlmočili informácie medzi rodičmi a učiteľmi, uľahčovali nadväzovanie kontaktov s komunitou a prispievali k zlepšovaniu vzájomnej spolupráce. Učiteľom by zároveň pomáhali ako „sociokultúrni sprostredkovatelia,“ v rámci porozumenia kultúre aj sociálnym podmienkam života detí a rodín z marginalizovaných rómskych komunít. Profesia asistent učiteľa rómskych detí by mala byť posilnená najmä študijnými programami v rámci stredoškolského vzdelávania.

Tímová spolupráca pedagogických zamestnancov, odborných zamestnancov a rodičov, zákonných zástupcov ako základný princíp inkluzívneho vzdelávania. Školskí špeciálni pedagógovia, psychológovia, by mali pracovať v materských školách, dokonca v každej triede a nie vo vzdialených poradenských centrách. (Zimenová, 2013) Poradenský proces o výchove a vzdelávaní detí by mal byť plnohodnotnou súčasťou školských vzdelávacích programov vychádzajúcou z koncepcie kvalitného predprimárneho vzdelávania a nielen iniciatívou zodpovedných učiteľov.           

Posilnenie vzdelávacích programov materských škôl o program cieleného vzdelávania v štátnom jazyku, aby sa eliminoval jazykový deficit detí z MRK a zvýšili sa ich šance na dosahovanie úspechov vo vzdelávaní. 
Podporou kvalitného vzdelávania detí z MRK by mali byť stratégie a formy pedagogickej a odbornej práce s rodinou priamo v materskej škole, plánované a realizované nie podľa zvyklostí, ale podľa potrieb detí, zistených objektívnym diagnostikovaním. 
Transformovanie zariadení výchovného poradenstva a prevencie, zriadiť poradenské zariadenia ako autonómne inštitúcie nezávislé od špeciálnopedagogického školstva s výhradným poslaním poradenstva a pomoci v inkluzívnej edukácii v kontinuite všetkých stupňov vzdelávania v školskom systéme. Išlo by o strediská koordinovania služieb odborných zamestnancov, ktoré by boli poskytované deťom priamo v materských školách a nie v izolovaných priestoroch poradní.

Zrušenie špeciálnych škôl vrátane špeciálnych materských škôl. V prechodnom období medzi integráciou a inklúziou zriadiť špecializované triedy v bežných materských školách, ale len pre nevyhnutnú vzdelávaciu situáciu niektorých detí. Ide o stupeň vzdelávania, v ktorom sú deti vývinovo najviac disponované pre inkluzívnu edukáciu a na ktorom nie sú centrálnym spôsobom merané vzdelávacie výsledky. Viac sú sledované spokojnosť a šťastie detí, čo je podstatou úspešného vzdelávania. V inkluzívnom predprimárnom vzdelávaní je preto skutočný priestor pre osobnostne orientovaný prístup v edukácii každého dieťaťa aj kvalifikovanú prácu všetkých odborných zamestnancov, ktorí sú v súčasnosti izolovaní od hlavného prúdu vzdelávania spolu s deťmi v špeciálnych materských školách.
Dôvody pre inkluzívne predprimárne vzdelávanie detí z marginalizovaných rómskych komunít 
Ekonóm a držiteľ Nobelovej ceny Heckman (2006; podľa EACEA P9 Eurydice, 2009) uvádza, že kvalitné vzdelávanie a starostlivosť o deti v ranom detstve, predstavuje jeden z mála účinných spôsobov, ako zlepšiť sociálne a ekonomické vyhliadky pre znevýhodnené (minoritné) komunity. Na základe analýzy nákladov a výnosov predprimárneho vzdelávania založeného na spravodlivosti a dostupnosti, Heckman poukazuje na to, že v čím vyššom veku sú opatrenia zavádzané, tým nižšia je miera ekonomickej návratnosti takýchto investícií. Investície do efektívnych a kvalitných programov predprimárneho vzdelávania detí pochádzajúcich z rodín s nízkymi príjmami a etnických menšín fungujú ako „multiplikátor“ verejných investícií do systému školstva.
V spoločnom a rovnocennom prístupe k vzdelávaniu je deťom, rodičom, učiteľom aj iným zúčastneným subjektom umožnené poznávať seba a iných, stotožňovať sa so sebou vo vzťahoch aj konfrontácii s inými osobnosťami, poznávať ľudí a ich život taký, aký je, a nie tak, že sa podľa určitých parametrov do vzdelávania povyberajú, aby jeden druhého ne(ob)zaťažovali. Deti by sa nemali učiť o rozmanitosti ľudí, spôsoboch ich života a kultúry cez edukačné projekty imitované „v laboratóriu triedy.“ Každodenné spolunažívanie a spolupráca ich má o tom učiť prirodzeným spôsobom. K tomu majú smerovať všetky opatrenia k efektívnej a optimálnej edukácii na rôznych úrovniach zodpovednosti v školskom systéme aj podporných programoch mimoškolských prostredí.        
Záver

 Hovorí sa, že najlepšou školou pre človeka je život sám. Rozmanitosť detí je prirodzenou súčasťou života a škola by ju mala kopírovať. Predstava materskej školy s fungujúcou inkluzívnou edukáciou je v terajšej dobe ideálnym obrazom materskej školy s prosociálnym správaním, rešpektovaním práv aj zodpovedným plnením povinností všetkých zúčastnených jednotlivcov. V takejto kvalite materskej školy sa rovnocenne akceptuje a vzdeláva každé dieťa, v edukácii sa kooperuje a komunikuje pozitívnym spôsobom bez selektovania na „lepších a horších, bohatých a chudobných, zdravých a postihnutých, .... takých a onakých“ v negatívnom slova zmysle. Východiskom inkluzívnej edukácie je výnimočnosť a sebarealizácia každého dieťaťa, rozvíjanie jeho osobnosti v podmienkach skupinovej kultúrnosti, prežívanie a osobnostné vyrovnávanie sa s inkluzívnym spolunažívaním a vzdelávaním sa od malička. 
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Zákony
Zákon č.245/2008 Z. z. z 22.mája 2008 o výchove a vzdelávaní a o zmene a doplnení niektorých zákonov. 

Zákon č. 597/2008, zmena č. 38/2011 Z. z. o financovaní základných škôl, stredných škôl a školských zariadení. [cit.2014.04.01] Dostupné na internete: http://www.minedu.sk/860-sk/zakony/
Vyhlášky

Vyhláška Ministerstva školstva Slovenskej republiky č. 649/2008 Z. z. o účele použitia príspevku na žiakov zo sociálne znevýhodneného prostredia. 
Vyhláška Ministerstva školstva Slovenskej republiky č. 325/2008 Z. z. o školských zariadeniach výchovného poradenstva a prevencie. 
Vyhláška Ministerstva školstva Slovenskej republiky č. 322/2008 Z. z. o špeciálnych školách. 
Vyhláška Ministerstva školstva Slovenskej republiky č.320/2008 Z. z. o základnej škole. 
Vyhláška Ministerstva školstva Slovenskej republiky č.308/2009 Z. z. o materskej škole. [cit.2014.04.01] Dostupné na internete: http://www.minedu.sk/863-sk/vyhlasky/
Metodické pokyny

Metodický pokyn č. 184/2003-095 schválený MŠ SR zo dňa 6. 12. 2003 k zavedeniu profesie asistent učiteľa pri výchove a vzdelávaní detí a žiakov so špeciálnymi výchovno-vzdelávacími potrebami v predškolských zariadeniach, základnej škole a špeciálnej základnej škole.
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